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Matz fallt in der Regel differen-
ziert argumentierend, wenn
auch sprachlich unbeholfen -
seine asthetischen Urteile.
Diese beziehen sich aus-
schliesslich auf die Qualitat
des Bildes. Obwohl sich Matz
gegenliber dem Vorjahr hin-
sichtlich der Aufgabe S5 in
seiner Beurteilung nun auch an
der subjektiven Bedeutsamkeit
resp. dem eigenen Wollen aus-
richtet, bleibt er sehr stark
fremd- und normorientiert. Auf
die Frage, welche bildnerische
Aufgabe er sich von der Lehre-
rin wiinschen wiirde, antwortet
er ,Also... Ich wiirde das
zeichnen, wo wir zeichnen
mdssen. Oder wenn der Lehrer
oder die Lehrerin etwas sagt,
ich muss das zeichnen, also
ein Schiff, dann zeichne ich ein
Schiff.“ (Zitat Zeile 281, S5)
Matz ist somit nebst der Norm-
orientierung auch stark an der
erwachsenen Autoritat ausge-
richtet.

Asthetisches Urteil

Asthetisches Urteil mit Bezug auf Ausserungen zur Qualitét des Bildes:

Interviewstelle aus S4: 171- 179

I: Ja, gut. Also jetzt ist die Zeichnung ja fertig, und wenn die Zeichnung fertig ist, dann ist das auch ein schénes Bild. Und viel-
leicht gefallt dir etwas ganz besonders daran?

M: Eigentlich gefallt mir alles.

I: Und bist du auf etwas besonders stolz...

M: (schnell) Ja.

I:...dass du das gekonnt hast?

M: Hier auf der Seite habe ich den Delfin gezeichnet (durch Fensterluke im Sturm auf dem Meer)

Interviewstelle aus S5: Zeilen 217 - 179

I: Bei dem hast du keine Idee. Ok. Nun, wenn die Bilder fertig sind, dann sind sie ja meistens schon. Sie gefallen einem. Was
geféllt dir jetzt besonders gut an deiner Zeichnung? Was denkst du?

M: Also ich finde gut, dass ich den Strommasten gut gezeichnet habe. Und die Balkone. Und noch den Container.

Zeilen 234-235
I: Und vom Container. (15MIN) Gibt es etwas, dass eben das Bild als Ganzes gut oder schén macht?
M: Also eigentlich nicht, alles passt ja zum Bild. Also alles passt ja grad zu dem, wo ich gezeichnet habe.

M Ja also hier beim Balkon, hab ich auch so gut gezeichnet, also das Gelédnder, und noch die Stébe (Zeile 239)
Asthetisches Urteil auf die subjektive Bedeutsamkeit ausgerichtet: Mit dieser schematisches Zeichnung (der
Container wird als Ganzheit gezeichnet) macht Matz deutlich, dass er die rdumliche Darstellung des Containers
beachsichtig hat.

Interviewstelle aus S5: Zeilen 222-225

(Video 14:12 -14:39)

I: Ja genau. Und was macht es aus, dass es echt aussieht?

M: Also noch die Striche, also ich konnte ja, darf ich schnell das Blatt?

I: Ja.

M: Also ich kénnte ja den Container einfach so zeichnen. (zeichnet). Also nicht so (beginnt nochmals). Ich kénnte ihn ja einfach
nur so zeichnen, nur so ein paar Striche.
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Container aus S5 [

A Matz demonstriert eine schematische Darstellung
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Ausfiihrliches Fallbeispiel MARKUS _ Ob56

Motivation und
Einstellung

Markus zeichnet gerne aus der Vorstellung, weil er sich dann freier
fuhlt: ,Dann musste man nicht genau das zeichnen, was man
genau gesehen hat oder gesplirt hat. Weil (...) einfach, was man
(sich) vorgestellt hat.“ (S4_Ob56 _IT_2Markus; Z.9/10) Beim
Zeichnen aus der Vorstellung kann er die durch die Erzahlung der
Lehrerin vorgegebenen Objekte im Innenraum nach eigenen
Interessen ausgestalten und die Szenerie erweitern.

F - narrative Fantasie

Er erfindet zum Beispiel eine zweite Truhe, weil er an dieser Stelle
auf dem Zeichenblatt noch ,Platz gehabt hat (Z.14/22). Im
Interview bekraftigt er sein besonderes Interesse und Gefallen an
der Darstellung des Pultes mit Globus und Stuhl,

aU - asthetisches Urteil
1.2/2.1/3.2

(sichtbar gemachte
Funktion, Handlung)

es sahe ,schon® aus (Z.140) und es sei ihm gelungen sichtbar zu
machen, ,dass man den Globus drehen kann“ (Z.30). Markus weist
auch zweimal darauf hin, dass er stolz ist auf die Anordnung der
Kleider in der Kiste und gibt dafiir eine Begriindung: ,Sie (die
Kleider) Gberschneiden sich, daran sieht man, dass sie
aufeinander gelegt sind“ (Z. 80/81, 147).

Abb. 95 Ausschnitt aus

S4_0b56_Z_2Markus (10:5J.)
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Abb. 96 Ausschnitt aus
S4_0b56_Z 2Markus (10;5J.)
Kiste mit Kleidern
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Abb. 97 Ausschnitt aus
S4_0b56_Z_2Markus (10;5J.)
Pirat in der Turéffnung

bP — bildnerische
Problemlésung
3.1/4.2/5.

aUu — asthetisches
Urteil

Was ihm hier gelingt, geht tiber das blosse Erflillen einer Aufgabe
hinaus. Der Schiler hat sich im Rahmen der vorgegebenen
Problemstellung eigene Ziele und Massstabe gesetzt und seine
Anliegen realisieren kdnnen. Er denkt im Interview iber den
Entstehungsprozess der Zeichnung und seine damit verbundenen
Darstellungsabsichten nach und ist fahig, sein Gefallen an
bestimmten Phanomenen festzumachen. Dieses Argumentieren
und Begriinden-kénnen eines asthetischen Urteils ist nach Georg
Peez (2005, S.15-17) ein Merkmal asthetischer Bildung.

bP — bildnerische
Problemlésung
1.1/5.2/5.3

Markus handhabt sein eigenes bildnerisches Repertoire souveran.
Er identifiziert sich mit der Aufgabensstellung und baut die Szene,
wie bereits erwahnt, nach eigenen Vorstellungen aus. Besonderes
Interesse widmet er zuséatzlich dem Piraten mit dem Holzbein, der
eben durch die gedffnete Tir ins Zimmer kommt. Dieser Moment

F — narrative Fantasie

wird mit zeichnerischen Détails charakterisiert, die Markus im
Interview u.a. wie folgt beschreibt: ,...sie (die Tur) ist nicht zu, und
der Mensch steht im Tlr — eh, in der Tire (TUrrahmen) — und die
Turfalle ist runter gedriickt. (Z.37-40)
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Abb. 98 S4_Ob56_Z_2Markus (10;5..) ohne zweite Kiste Abb. 99 S4_Ob56_Z_2Markus (10;5J.) mit zweiter Kiste
RS — Raum (- Anhand seiner Beschreibungen lasst sich rekonstruieren, wie er
Verstandnis) und denkt und sich die raumliche Situation vorstellt: ,...Rechts (des
Selbstpositionierung Piraten) ist die Tur, er sieht ja durch das Fenster (zeigt), dann sieht
1.2/2.2/3 er wieder eine Wand. (...) und rechts, eh links von mir aus jetzt

(Sicht des Betrachters/Zeichners. Anm. EG), sieht er die Kisten mit
den Kleidern und eine Lucke® (Z.132-134). Markus stellt sich vor,
wie der Blick des Piraten Gber die Objekte im Zimmer bis hin zu
den Seitenwanden des Zimmers gleitet, die er allerdings gar nicht
gezeichnet hat. Die Blattkanten stehen stellvertretend fir die
(vorgestellten/gedachten) Seitenwande. Wahrend die
vorstehenden Fensterlucken an der linken Wand nur teilweise und
bildnerisch angeschnitten gezeichnet sind, wird das Pult
vollstandig dargestellt und an die Blattkante rechts (gedachte
Seitenwand) geschoben. Fir den Piraten sei dieses Pult allerdings
wegen der Hohe des Fensters in der Tlre nicht vollstandig
zusehen, es sei ,etwas verdeckt flr ihn. “ (Z.135)

Markus kann sich den Blickwinkel der gezeichneten Figur sehr
genau vorstellen und den Betrachterstandpunkt ohne Probleme
verandern. Er beschreibt, wie die Lampe vor der Wand herunter
hangt, man sahe sie ,ein bisschen von unten“, aber die Decke
selbst konne man nicht sehen. Die Truhe stehe ebenfalls vor der
Wand, sie sei ,angelehnt an die Wand"“. Diesen distanzierten Blick
des Betrachters hat er offensichtlich auch als Zeichner
eingenommen. Die Frage der Interviewerin, warum er sich selbst
im Bett nicht dargestellt hatte, irritiert ihn vorerst. Denn es ist flr ihn
selbstverstandlich das Bett wegzulassen, weil er — mental in
diesem Bett liegend oder sitzend — sich ausserhalb der Zeichnung
befindet und ,schrag von oben® ins Zimmer blicke (Z.42/47-51).

bP — Bildnerische Dieser Blick ,schrag von oben* werde auch verdeutlicht mit der
Problemlésung Darstellung der Kiste, die man nicht senkrecht von oben sahe,
4.2.1 und 3/5.1 sondern an welche man ebenfalls schrag heran sahe, weshalb die

vordere Kante (,Ecke”) und die Seitenflachen sichtbar seien (Z.53).
Hier macht sich Markus die Form der Ubereckdarstellung einer
(konventionellen) Parallelperspektive bewusst, die er im
Zeichenprozess intuitiv (?) angewandt und aus der Vorstellung
gezeichnet hat.
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RS — Raum
1.2/2.2/3.

Das der Zeichnung zugrunde liegende 2-dimensionale Prinzip
orthogonal organisierter Raumlagebeziehung wird durch drei
zeichnerische Elemente — die getffnete, schrag in den Raum
greifende Tur, die Darstellung der Fensterlucken an der linken
Blattkante und die Gibereck gestellte Kiste — durchbrochen. Einige
Aussagen im Interview erlauben es, rdumliches Denken und
Raumverstandnis zu rekonstruieren und eine Erklarung fir diese
raumbildenden Ansatze in der Darstellung zu finden. Markus
kommentiert die Lucken an der linken Wand: ,.... ich habe nicht, eh,
einen ganzen Kreis gemacht” — und nach dem Grund gefragt — ,Ja
ich habe es jetzt, eh, auf diese Art gezeichnet und nicht, eh, man
konnte es auch so zeichnen (er dreht das Blatt), - dann kénnte
man die Lucken ganz zeichnen.” (Z.57-61).

bP — bildnerische
Problemlésung
4.2.3/5.1

Die Alternative ware also, sich selbst mental in den Bildraum zu
versetzen und eine durch die Veranderung des Standpunktes
bedingte ,Umklappung® der Wand mit frontal gesehenen
Fensterlucken zu zeichnen. Auf eine verbal etwas ungeschickte Art
erklart Markus zwei unterschiedliche Darstellungskonzeptionen,
von denen er diejenige gewahlt hat, mit der eine Umklappung
vermieden und nur der ,Rand der Lucken® konsequent von
(schrag) oben sichtbar gemacht wird. Mit dieser Entscheidung wird
die Gesamtraumdarstellung (Zimmer) uneinheitlich, denn das
Konzept des 2-dimensionalen ,Raumzonenbildes-Tiefenfldche®
wird mit dem Konzept des ,Tiefenraumes mit Schrage” vermischt.
Markus gelingt mit diesem Mischformtyp eine spezielle, individuelle
Lésung. Die Interviewaussagen ermdglichen die Rekonstruktion
der dahinter liegenden mentalen Konzeption, dem Ansatz zur
Koordination aller Objekte unter einheitlichem Blickwinkel in einem
anisotropen Raum.
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Motivation und Auf die Frage, was ihn an der Aufgabe S5 besonders interessiert hat,
Einstellung nennt Markus den Abfalleimer mit dem Mull drin, denn das sei ,lustig®.
Im Verlaufe des Interviews riicken dann andere Bildelemente ins
Zentrum, denen er auch wahrend des Zeichenprozesses grosse
Aufmerksamkeit geschenkt hat.

Wahrend dieser 2.Untersuchungsphase beurteilt der bald 12-jahrige
Markus das Tasten als Teil des didaktischen Settings positiver als vor
einem Jahr. Denn erst nach dem Tasten hatte er den in der Geschichte
erwahnten Unterstand sich vorstellen kdnnen. Er weist mit Nachdruck
darauf hin, dass er dessen ertastete Merkmale wie die Bank in der
Ecke und eine Art ,,Drehtlr/ Schwingtir‘ dann auch tatsachlich
gezeichnet hatte (S5_0Ob56 _IT_2Markus; Z.54-58). Zusatzlich zur
Bereitschaft, die gestellte Aufgabe zu I6sen, scheint insbesondere
dieses Tastobjekt echtes Interesse geweckt zu haben.

A \
Ze
N
flav A i ¥
‘4‘“\ 3 3 — : l
B o , l R
Abb.100 S5 6b56 Z 2Markus (11;7J.) Abb.101 Ausschnitt aus S5_0b56_Z_2Markus (11;7J.)
- - ’ Unterstand
bP — bildnerische Wie vor einem Jahr handhabt Markus sein bildnerisches Repertoire
Problemlésung souveran. Er stdsst aber bei der Darstellung der rechts in die Tiefe
1.1/1.2/4.2. fGhrenden Hausfassade des Innenhofes an Grenzen und ist sich
dessen bewusst: ,Also ich habe hier die Wand noch nicht — &h — ja,
D — Diskrepanz also nicht dreidimensional zeichnen kénnen.“ (Z.192-196) Obwohl er
3./4.1/5.1 viel ausprobiert und wieder ausradiert hatte, hat er dieses raumliche

Problem nicht I6sen kbnnen. Im Gegensatz zum

bP — bildnerische vorhergehenden Jahr, geht Markus im Interview nicht nur auf
Problemlésung darstellerisch-inhaltliche, sondern auch auf formale Aspekte und
421/4.23 zeichnerische Darstellungsprobleme ein. Er weist zum Beispiel auch

auf die Wande des Unterstandes in der Mitte des Bildes hin, hat aber
sprachlich Mihe, die erfahrene Schwierigkeit zu beschreiben: ,Ah, ja,
also die, also wie man die Wande zeichnet und in der Form.” (Z.62) Auf
hartnackiges Nachfragen fahrt er schliesslich als Erklarung mit dem
Finger Gber die Basis der rechten Seitenwand, die schrag in den
Tiefenraum hinein fihrt und bemerkt etwas verlegen: ,Ich weiss nicht,
wie man dem sagt.” (Z.72) Den von der Interviewerin vorgeschlagenen
Begriff ,schrag“ nimmt er umgehend auf und erganzt, dass er auch die
andere Seite des Unterstandes — diesmal die Innenseite des Objektes —
in derselben Richtung schrag gefihrt hatte. Wahrend des
Zeichenprozesses hat er euklidische, parallelperspektivische
Darstellungskonventionen angewendet oder erarbeitet und versucht
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2.2/3.1/5.1 und
BK-Z 1.1/3.1/3.3

nun dieses Phanomen, wie bereits oben beschrieben, ziemlich
unbeholfen zu erklaren.

Auch beim Beschreiben der Sitzbank im Innern des Unterstandes,
fehlen ihm die geeigneten Worte: ,Also das, hier sieht man nur von der
rechten Seite (an die Bank heran), und das ist wie ein, vom Muster her
ist es wie ein Banklein.” (Z.88-90) Mit ,Muster* meint er vermutlich die
Form. Anhand der prazisen, sorgfaltigen Zeichnung lasst sich
rekonstruieren, dass sich Markus sehr genau Uberlegt hat, wie diese
Bank in die Ecke eingepasst werden kann. Dieser besonderen Leistung
ist er sich gar nicht bewusst und auf eine entsprechende Frage
antwortet er etwas verlegen lachend, die Lehne sei nicht sehr weich
(Z.94). Auf die nachfolgende Frage, ob

bP — bildnerische
Problemlésung
4.21/4.2.3

2.2/3.1/5.1 und
BK-Z 1.1/3.1/3.3

vorhergehenden Jahr, geht Markus im Interview nicht nur auf
darstellerisch-inhaltliche, sondern auch auf formale Aspekte und
zeichnerische Darstellungsprobleme ein. Er weist zum Beispiel auch
auf die Wande des Unterstandes in der Mitte des Bildes hin, hat aber
sprachlich Mihe, die erfahrene Schwierigkeit zu beschreiben: ,Ah, ja,
also die, also wie man die Wande zeichnet und in der Form.” (Z.62) Auf
hartnackiges Nachfragen fahrt er schliesslich als Erklarung mit dem
Finger Gber die Basis der rechten Seitenwand, die schrag in den
Tiefenraum hinein flihrt und bemerkt etwas verlegen: ,Ich weiss nicht,
wie man dem sagt.” (Z.72) Den von der Interviewerin vorgeschlagenen
Begriff ,schrag“ nimmt er umgehend auf und erganzt, dass er auch die
andere Seite des Unterstandes — diesmal die Innenseite des Objektes
—in derselben Richtung schrag gefiihrt hatte. Wahrend des
Zeichenprozesses hat er euklidische, parallelperspektivische
Darstellungskonventionen angewendet oder erarbeitet und versucht
nun dieses Phanomen, wie bereits oben beschrieben, ziemlich
unbeholfen zu erklaren. Auch beim Beschreiben der Sitzbank im Innern
des Unterstandes, fehlen ihm die geeigneten Worte: ,Also das, hier
sieht man nur von der rechten Seite (an die Bank heran), und das ist
wie ein, vom Muster her ist es wie ein Banklein.“ (Z.88-90) Mit ,Muster*”
meint er vermutlich die Form. Anhand der prazisen, sorgfaltigen
Zeichnung lasst sich rekonstruieren, dass sich Markus sehr genau
Uberlegt hat, wie diese Bank in die Ecke eingepasst werden kann.
Dieser besonderen Leistung ist er sich gar nicht bewusst und auf eine
entsprechende Frage antwortet er etwas verlegen lachend, die Lehne
sei nicht sehr weich (Z.94). Auf die nachfolgende Frage, ob
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Abb.102 Ausschnitt aus S5_Ob56_Z_2Markus (11;7J.) Abb.103 S5_Ob56_Z_2Markus (11:7J.)

Balkon

aUu — asthetisches Urteil
1.2/2.1/3.2

zusatzlich etwas raumlich schwierig gewesen sei, erwahnt er den
Balkon. Er erklart, dass er den Boden ,rund“ gemacht und dann
darauf geachtet hatte, dass die Stabe des Gelanders, entlang der
halbkreisformig-elliptischen Basis begonnen, nicht zu hoch hinauf
gezogen wuirden so dass die Rundung sich oben wiederhole (vgl.
Z.103-108).

bP — bildnerische
Problemlésung
4.2/5.1/5.3

Die oft unbeholfenen, aber detaillierten und mit Gesten untermalten
Beschreibungen weisen darauf hin, dass Markus die euklidisch
ausgerichteten Darstellungsformen kognitiv durchgearbeitet und auf
unterschiedliche Situationen anwenden und variieren kann.

auU — asthetisches Urteil
1.2/2.1/3.2

Er ist sich bewusst und ist stolz darauf, dass ihm nicht bloss
Unterstand und Balkon, sondern auch die Treppe, die zur Tire
hinauf fihrt und die beiden unterschiedlichen Turflllungen gut
gelungen sind (Z.171-182). Darlber hinaus gefallt ihm das Bild als
Ganzes, weil ,es so Ubersichtlich” und ,nicht alles so
zusammengedrickt” sei (vgl.Z.186-190). Diese Aussage macht
deutlich, dass ihm die Klarheit einer raumlichen Situation gefallt und
er die Schaffung eines anisotropen Raumes anstrebt, der mit Hilfe
individueller Vorstellungskraft und dem parallelperspektivischen
Darstellungsmodell entwickelt werden kann.
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Merkmale des Typus

| — Intention Setzt eigene Ziele und Massstabe, nutzt den Freiraum.
(Folge: Z bzgl. | Funhlt sich freier beim Zeichnen aus der Vorstellung; kann dann Erzahlung
Darstellung) nach eigenen Interessen ausgestalten, Z erfinden, Darstellungsmodi
— Motivation erfinden.
und
Einstellung
au 1.2/ 2.1/ 3.2 explizites dsthet. Urteilsvermégen, mittels Gesten und
unbeholfener verbal-sprachlicher Ausserungen zu Qualitaten des Bildes wie
Enia_0Ob45
bP 1.1 souverane Handhabung des individuellen und kognitiv
durchgearbeiteten zeichnerischen Repertoires wie Enia_0Ob45;
Mike/Tilo_Li6

1.2 in S5 erfolglose Suche nach neuer Darstellungsform, um Wand nicht
umklappen zu missen

2.2 kognitive Konstruktion des Raumes wahrend des Zeichnens wie

Mike/Tilo_Li6

4.2.1 hohes Problembewusstsein, hohe Reflexionsfahigkeit

4.2.3 bewusstmachen gestalterischer Entscheidungen im Interview wie

Enia, Mike

Unterscheidet und beurteilt die didaktischen Settings

RS 1.2 visuell distanziert, darstellungsorientiert
2.3 hohe Fahigkeit zum Wechsel von Betrachterstandpunkten
- in Verbindung mit hoher Reflexionsfahigkeit (bP)

Abb 2. a. d. Vorstellung zeichnend, basierend auf visuellen Erfahrungen und
Handlungserfahrungen mit Objekten (Globus, ,Schwingtir®) wie Tilo
3.1 starkes Inhaltsinteresse, sehr sachbezogen

Z— In S4: Ergénzung Kiste

bildsprachliche | In S5: neue zeichnerisch-rdumliche Lésung (Unterstand mit Bank u.a.)

Konkretionen

D In S5: vermeidet Umklappung. Setzt eigene Ziele bzgl. raumlicher
Darstellung, kann den Anspruch aber nicht vollstandig erflillen (rechte
Wand).

F In S4: narrativ (Pirat mit dem Holzbein)

In S5: raumlich-formale Merkmale und Details der Situationsdarstellung

Raumdarstellungskonzeptionen
S4: M_RZTF / TR m Schrage
S5: TR m Parallelperspektive

Links:
e ahnlicher Typus wie Mike_Li6 (?)

» gewisse Ahnlichkeiten mit Enia_Ob45, aber ,sehr sachbezogen® anstatt ,fantasievoll-
narrativ*

14.02.2010/eg
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5. Didaktische Settings der Erhebungsphase

5.1 Vorbemerkung

Die Gewinnung des qualitativ-empirisch auszuwertenden Forschungsmaterials basiert auf
Erkenntnissen zu bildnerischen Aufgaben aus dem Vorgangerprojekt ,Foérderung der visuell-
raumlichen Begabung® (2001-06). In diesem Entwicklungsprojekt erwiesen sich Aufgaben /
Aufgabenreihen, die komplex und anregend sind, als sehr geeignet fir die Forderung von
schwachen bis sehr begabten Schilerinnen und Schiiler einer heterogenen Lerngruppe, denn sie
halten Herausforderungen bereit, die auf unterschiedlichen Niveaus bearbeitet werden kénnen
und berlcksichtigen unterschiedliche Interessen. Allerdings machten die Erfahrungen in diesem
Projekt auch deutlich, dass die ,Standortabklarung®, d.h. die Aufgaben zur Ermittlung der zwei
bildnerisch sehr begabten und zwei sehr schwachen Kindern / Jugendlichen, nicht aussagekraftig
genug war. In diesen Standortabklarungen wurden einheitliche Zeichenaufforderungen an die
Schilerinnen und Schiler als Aufgabe gestellt. Im Gegensatz dazu wurden im Verlauf der
anschliessenden Erhebungsphase motivierende Einflihrungen in das Thema und Phasen der
Vorstellungsbildung eingebaut. Wahrend dieser schulischen Bildungsphase zeigte sich oft ein als
schwach eingestuftes Kind plétzlich enorm entwicklungsfahig und leistungsstark, indem es sein
bildnerisches Repertoire vielfaltig erweiterte. Die Vermutung, dass die Fehleinschatzung einiger
Schulerinnen und Schiller auf das didaktische Setting der Standortabklarung zuriickgefihrt
werden koénnte, das die Kinder nicht motivierte oder diese zu wenig herausforderte, lag nahe.
Diese Frage blieb aber offen. Zusatzlich traten Zweifel dartiber auf, dass Begabung an einem fir
das Alter der Zeichnerin / des Zeichners hohen Stand der zeichnerischen Entwicklung erkennbar
wirde. Unter anderem flhrten diese offen gebliebenen Fragen zum hier besprochenen
Forschungsprojekt, in welchem untersucht wird, was Schilerinnen und Schiler auf dem Feld des
raumlich-visuellen Wahrnehmens und Darstellens bereits ,kdnnen“ und wodurch ein méglicher
Wandel der Bildsprache im Hinblick auf die rAumlich-visuellen Kompetenzen beeinflusst wird.

Vo - #
Abb. 104 Datenerhebung (Videografieren der Zeichenprozesse und narrativ-fokussiertes Leitfaden-Interview)

5.2 Einleitung zur Datenerhebung

Das Untersuchungsdesign des Forschungsprojektes ,raviko’ wird in einem Pilotprojekt (Jan.-April
2007) erprobt und anschliessend optimiert, bevor die 1. Hauptuntersuchung in zwei 5.
Klassenstufen durchgefiihrt und in einer vierten und sechsten Klasse verifiziert wird.

Die Intervention der Hauptuntersuchung dient einer ersten Kategorisierung der raumlich-visuellen
Kompetenzen im Schulunterricht. Es werden asthetische Erfahrungen initiiert, die sich ,sowohl
rezeptiv als auch produktiv machen (lassen), d.h. sowohl in der Wahrnehmung von Objekten und
Phanomenen als auch im eigenen Gestalten (...).“ (Peez 2005, S.15).
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Im Rahmen der Standortabklarung (SA, resp. S0) und den vier nachfolgenden Unterrichts-
Sequenzen (S1-4) wird Dokumentationsmaterial erhoben (vgl. Kapitel 2 Methoden). Die
Intervention (SA, S1-4) beinhaltet Situationen zum Wahrnehmen von Objekten und raumlichen
Situationen. Eine Uber mehrere Lektionen gelegte Rahmengeschichte (Piraten) soll Neugierde
wecken und die Motivation der Schilerinnen und Schiler verstarken. Mittels der gewahlten
Arrangements S1-4 steht jedes Mal eine andere Sinneserfahrung im Zentrum (sensomotorisch,
taktil, visuell) oder es werden Vorstellungen geweckt durch eine anschaulich erzahlte Geschichte.
Damit werden unterschiedliche Zugange zu Objekten und raumlichen Situationen geschaffen und
unterschiedliche Moéglichkeiten zum Lernen angeboten. Die bildnerischen Aufgaben dienen dem
Weiterverarbeiten und Festhalten des Wahrgenommenen. Raum an sich ist flr Kinder diesen
Alters noch etwas weitgehend Abstraktes und wird bei der Losung der bildnerischen Aufgaben
hauptsachlich durch die Anordnung von Objekten und die Beziehung zwischen den Objekten und
zum Betrachter gebildet. Jede Aufgabe kann auf unterschiedlichen Niveaus geldst werden, womit
auf die Heterogenitat einer Jahrgangsklasse eingegangen wird.

5.3 Aufgabenstellungen/ Sequenzen

5.3.1 Standortabkldarung _SA (resp.SO0)

Rahmenbedingungen in Landen:

* 4, Klasse (letzter Monat des Schuljahres), Primarstufe in Landen, 20 Schilerinnnen,

* Schwimmbader gibt es in Nachbardérfern, viele Kinder haben zu Hause ein Bassin im
Garten.

* Erste personliche Kontaktnahme mit der Klasse und der Lehrerin am 4.6.07: Edith Glaser
(Projekt-Information), Lu Diehl (Intervention). Vorstellungsrunde 2: Ludwig Diehl und
Hermann Graser (Videoaufnahmen)Zeitbudget: 1 Doppellektion 90’ plus 1 Lektion
(Auswertungsgesprach)

e Elterninformation (Einverstandnis bzgl. Videoaufnahmen)

Voraussetzungen:

Die Schulerinnen und Schuler waren alle schon mal im Schwimmbad / Schwimmbassin oder sie
haben im Meer getaucht, ev. am TV Unterwasser-Reportagen gesehen. Im Musical 2006
»LAuswanderer unseres Dorfes nach Amerika“ spielte diese Klasse Piraten.

Die Schulerinnen und Schuler haben im Vorfeld unter der Leitung der Klassenlehrerin die
Aufgabe ,Ich packe in meinem Zimmer den Koffer flr eine Abenteuer-Schiffsreise” (Bleistift, A4)
geldst. Absicht: Interesse wecken. Dies ist ein zusatzlicher Teil der Standortabklarung ohne
Einflussnahme des Projektteams. Fortsetzung in derselben Klasse nach dem
Schuljahreswechsel und den Sommerferien ( = 5.Klasse).

Ziel der Standortabklarung*:

Den Stand bildnerischer Kompetenzen' erkunden bzgl.

e Korperdarstellung

» Raumtiefe durch Anordnung von Objekten (Uberschneidung, hinten-vorne, gross-klein,
nebeneinander, aufeinander, tbereinander etc.)

* Stand bzgl. raumlichem Denken und verbaler Begrifflichkeit; Auffalligkeiten bzgl.
Ausdrucksfahigkeiten der Klasse / einzelner Kinder (z.B. ,Kind ist gesprachig®, ,aussert
sich®)

* Voraussetzung schaffen flir die Stichprobe (2x4 Kinder / 8 Fallbeispiele auswahlen)
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Planung*
Intervention Absichten und Werkverfahren Erhebungsverfahren: Erhebungsverfahren:
Medien / Dokumente Ziel/Absicht
Einstieg: Motivieren, Fantasie wecken Tonband Art der Initiierung asthetischer
. . 2 - . . Erfahrung festhalten
Fantasiegeschichte Herausforderung zum raumlichen Text Fantasiegeschichte
Darstellen
Bildnerische Aufgabe: Umsetzung des Gehorten - Kinderzeichnung Abklaren:

Leitfragen®

a. Fragebogen4 schriftlich
I6sen (Einzelarbeit)

b. Ordnen der Zeichnungen
durch die Schilerinnen /
Schiuler und
Klassengesprach

und verbaler Begrifflichkeit (erste
Hinweise)

- Auffalligkeiten bzgl. Ausdrucks- und
Reflexionsfahigkeiten der Klasse /
einzelner Kinder

a. Fragebogen

b. Handlung, Gesprach (auf

Video)

,Zeichnet euch nun, wie ihr Werkverfahren: Hochformat A3 oder - Foto des - Vorwissen / Interessen /

in eurer Glaskiste sitzt und quadratisches Format (Wahl), Zwischenstandes erzahl. Fantasie

was um euch herum im schwarzer Filzstift, Bleistift zum .

Wasser alles passiert.” Entwerfen - Stand der bildner.
Entwicklung bzgl. réumlicher
Darstellung

Auswertung gemass - Stand bzgl. raumlichem Denken Video - Dokumentation der

Schulerantworten und
Reaktionen

- Gewdhnung an Video

a. individuelle Fahigkeiten,
Argumentation

b. allgemein: Welche
Schdlerinnen / Schiler sind
,gesprachig”

(= ein Auswahlkriterium fur
Interviews)

Beilagen (s. Anhang_B_Material RD1):

! Kriterien Standortabkldrung ,Woriiber sollen die Zeichnungen Aufschluss geben?*

2 Fantasiegeschichte

® Leitfragen fiir Fragebogen und Klassengesprach
* abgegebener Fragebogen

* Dieselbe Intervention zur Standortabklarung, jedoch ohne Aufgabe im Vorfeld unter Leitung der Klassenlehrperson,
wird auch in den weiteren zu untersuchenden Klassen an landlichen und stadtischen Standorten durchgefihrt.
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5.3.2. Sequenz 1_S1

Abb. 105 Parcours

1
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Absicht:

,Parcours*

91

*  Wahrnehmung des Raumes durch Eigenbewegung /
Sensomotorik: Raumverhaltnisse und
Objekte/Hindernisse im Raum (eng-weit, niedrig-hoch,
hell-dunkel, harte-weiche/ eckige-runde Hindernisse etc. )

* sich selbst im Raum wahrnehmen (Empfindungen u.a.)

* Umsetzung in eine Zeichnung und verbale Aussagen
ausgewahlter Schilerinnen und Schiler (Interview)

Durch das Projektteam arrangierte Wahrnehmungssituation

e Raum im Schulhaus einrichten (Theaterblhne, Keller,
Zivilschutzraum u.a.) mit Objekten wie Tische,
aufeinandergestapelte Stiihle, Teppich, Gitter,
aufgehangte Tiicher/Pelze/Schaumgummi etc. (vgl. Plan®
und Organisation® in Anhang Ordner B_RD1) (s. Abb.106)

Aufgabe S1
Intervention Absichten und bildnerische Technik Erhebungsverfahren: Erhebungsverfahren:
Medien / Dokumente Ziel/Absicht
Einstieg. Begrussung, Anschluss an

Auftrag: Jeder Schuler /
jede Schilerin begeht
,blind’ den Parcours.

Standortabklarung

Vorstellungsbildung durch
Wahrnehmen von:

- Eigenschaften des Raumes (eng-
weit, niedrig-hoch)

- (bekannten) Objekten / Hindernissen

- Eigenschaften von Hindernissen
(hart-weich, kantig-rund, rau-glatt,
schmal-breit)

- Richtungen, Abzweigungen,
Drehungen im Raum

- Sich selbst wahrend der Erfahrung

Mundliche Anweisung liegt
schriftlich vor

Erinnerungsskizze der
Schulerinnen und Schiler

Transparenz bzgl. Initiierung
von asthetischen Erfahrungen

Auskunft dartber, was
spontan festgehalten wird
und ,Zeitfuller”

Abb."106

Bildnerische Aufgabe:

,LZeichnet die
Begegnungen, die ihr
auf dem Weg des
Parcours von Anfang bis
Schluss hattet. Da
waren verschiedene
Stationen, Objekte, die
haben sich
unterschiedlich
angefuhlt.”

Wahrgenommenes festhalten und
weiterverarbeiten

Technik: Papier A3, schwarzer Farbstift
oder Bleistift und Filzstift

- Kinderzeichnungen

- Video von 2x4
Schulerinnen/Schiler

Individuelle zeichnerische
Lésungen

Ruckschlusse bzgl.
. zeichnerischer Entwicklung

. Interessen der
Schulerinnen/Schiler

Lésungswege und -strategien

Kurzes Gesprach zum
Abschluss

- Sich uber die Erfahrungen des
Wahrnehmens und Zeichnens
austauschen

- Durch das Verbalisieren sich einige
Erfahrungen bewusst machen

Mundliche Anweisung
liegt schriftlich vor

2x 4er-Gruppe auf
Video !

Ruckschlusse bzgl.

- Was und Wie der
Wahrnehmung

- ev. Prozess des Zeichnens
- ev. Argumentation im
Gesprach
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5.3.3 Sequenz 2_S2

Absicht

ausgeschlossen)

Fachhochschule Nordwestschweiz
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Objekte und deren Lage zueinander auf einer Bodenflache taktil wahrnehmen (Sehsinn

* Korperform und —oberflache: geometrische sowie amorphe Objekte, u.a. Kartonréhre,
aufgeblasener Gummihandschuh, Metallring, Wurfel, zwei quaderférmige Brettchen,

Schneckenhaus, Stein

* Anordnung der Objekte, ihre Lage zueinander (auf einer Flache, noch nicht im Raum, z.B.
nichts von oben herabhangend)
* Inhaltliche Verbindungen mit Abenteuer aus Sequenz 1, u. a. tauchen im Meer, Befreiung

aus Kafig, etc.

Aufgabe S2

Abb. 107 Tastkiste

Arrangierte Wahrnehmungssituation
* Objekte liegen/stehen auf dem Boden einer (Tast-)
Kiste, die vorne offen, aber mit einem Tuch und
zusatzlichen Stoffstreifen abgedeckt ist.
* Inhalt: alle Objekte bis auf zwei (Schneckenhaus und
Stein) sind auf der Bodenflache fixiert.

Intervention

Absichten und
bildnerische Technik

Erhebungsverfahren:
Medien / Dokumente

Erhebungsverfahren:
Ziele

P E

Hinweis auf ,Tastkisten®

Auftrag:

Lhr ertastet mit euren Handen die
Objekte in dieser Tastkiste, erfuhlt die
Form und die Oberflache der
einzelnen Objekte. Sind sie z.B. eckig
und glatt oder rund und rau oder weich
und schlupfrig.

Ihr versucht auch herauszufinden, wie
diese Objekte zueinander
liegen/stehen, zum Beispiel vorne
oder hinten, in der Mitte oder an der
Seite, parallel oder im rechten Winkel
zum andern, nahe oder weiter weg
vom andern etc.

lhr pragt euch die Objekte und ihre
Lage zueinander gut ins Gedachtnis
ein, geht an euren Platz zurick und
zeichnet dies.

(Sitzordnung wahrend des Zeichnens
beachten)

Spielregel: NochmaligesTasten (nach
10’) erlaubt.

Interesse, Neugierde
wecken

Taktil Objekte und
deren Beziehung
zueinander
wahrnehmen

Koénnen die Kinder alle
Objekte erkennen,
deren Oberflache und
Volumen wahrnehmen
und umsetzen?
Nehmen sie auch die
Lage der Objekte
zueinander wahr?

Technik: Papier A4,
Bleistift, wasserfester
Filzstift; wasserldsliche
Farbkreiden/ Pinsel
(anfarben als Zeitfuller)

Video der 2x4 Kinder
Teiln. Beobachtung

Videogr. Bildnerischer
Prozess bei 2x4
Schulerinnen/Schiler

Kinderzeichnungen

Transparenz der Initiierung
asthetische Erfahrung.

Prozess des Wahrnehmens und
des Sich-Einpragens
dokumentieren. Lassen sich
Unterschiede feststellen bzgl. der
Art des Wahrnehmens, des
Vorgehens?

Vorgehen? Strategien? Wo sucht
das Kind Hilfen? Welche?

Darstellung bzgl.
- Korpervolumen
- Oberflache

- Lage und Beziehung
der Objekte
zueinander
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5.3.4 Sequenz 3_S3

Padagogische Hochschule
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Abb.109 Kiste mit Gucklochern

Abb.110 Schiff in Kiste

Aufgabe S3

Absicht

93

* Konzentration auf die visuelle Wahrnehmung
mittels ,Fernrohr*

e Untersuchung: Fallen bildnerische Darstellungen
,anordnungsbezogen’ oder ,betrachterbezogen’
aus (vgl. Meike Aissen-Crewett 1986)

Arrangierte Wahrnehmungssituation
* Kisten mit derselben Szene/denselben Objekten

darin (wegen Vergleichbarkeit der Resultate)

Kiste abschliessen!)

* Inhaltlicher Bezug der Szene zur Geschichte
(Piraten retten sich auf Bretter, sehen Schiff in
Ferne, zoomen mit dem geretteten Fernrohr
(Kartonréhre!) und sehen .....!? — Szenerie mit
Figuren, Kabine, Treppe, Kisten, Rettungsring,
Rettungsboot, Reeling, Seil, Fahne ...)

e Kisten mit je 12 nummerierten Léchern, in die
Kartonréhren gesteckt sind, durch welche der Blick
auf einen Ausschnitt der Szene gerichtet wird
(Augenhdhe wegen der Uberschneidungen
beachten; oben mit lichtdurchlassiger Schicht

Intervention

Absichten und bildnerische Technik

Erhebungsverfahren:
Medien/Dokumente

Erhebungsverfahren:
Ziele

Abb. 111

‘\‘l

Einfihrung: Inhaltliches Anknipfen

Auftrag:

.Betrachtet die Szene
durchs,Fernrohr*!

Schliesst dann die Augen und pragt
euch die Szene ein. Dann zeichnet
ihr diese aus der Erinnerung.

lhr dirft durch 3 Réhren schauen,
wahlt dann 1 aus und zeichnet diese
Ansicht der Szene.

Wahrend des Zeichnens nochmals
nachschauen gehen ist erlaubt.”

Motivation

Ungewohnte Sichtweise (durch
Réhre) soll Sehgewohnheiten
durchbrechen und auf die
bildnerischen Uberschneidungen und
den Ausschnitt der zu erblickenden
Szene aufmerksam machen.

Wird anordnungs- oder
betrachterbezogen gezeichnet?

Wie ist die rAumliche Darstellung der
Objekte und deren Lage zueinander?

Technik: Papier A4, Bleistift und
feiner Filzstift (fir Schnelle:
wasserldsliche Kreiden/Pinsel)

Video

Video fiur 2x4 Kinder

Zeichnungen (mit
Angabe der Nummer
der gewahlten Réhre)

Fotografierte
Ausschnitte

Transparenz der
Initiierung asthetischer
Erfahrung

Prozess / Vorgehen:
zbgern, korrigieren,
neue Lésungen
suchen..

Dokumentation des
raumlichen Darstellens

Vergleich mit Vorgabe
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Fragen und Hypothesen zur 3. Sequenz:

Gibt es Kinder, die sich vom Gesehenen I6sen und gewohnte Gestaltmuster / eigene Bilder
abrufen?

Gibt es Kinder, die sich an die vorgegebenen Formen der Objekte halten, z.B. eckige Playmobil-
Figuren?

Gibt es Kinder, die Sichtbares prazise wiedergeben (Objektform, Oberflache, Lage, Anordnung)?

Gibt es Kinder, die sich anregen lassen und zusatzliche Objekte dazu zeichnen oder solche, die
sich auf einen Ausschnitt beschranken?

&

I \ Q; =N

—

in

Abb.112 ,im Fokus“/Schiff in der Kiste/ Zeichnung S3_BS56_1Thalia

Abb.114 ,im Fokus“/Schiff in der Kiste/ Zeichnung S3_BS56_1 Flavia
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5.3.5 Sequenz 4_S4

Absicht
Durch eine Erzahlung werden bildhafte Vorstellungen geweckt und eine raumlich bildnerische
Problemstellung formuliert.

Fachhochschule Nordwestschweiz
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Abb. 115 zuhoéren

Arrangierte Wahrnehmungssituation (Gehortes in der Vorstellung rekonstruieren)

Text wird vorgelesen

Inhaltlich: Anfang einer Erzahlung vorlesen: ,Ich wurde bewusstlos......
verlorenem Bewusstsein. Jetzt liege ich im Himmelbett mit Baldachin... in getafeltem Raum, in
Schiffskoje, denn ich erblicke an linker Wand runde Lucken / Fenster....In einer grossen,

beschlagenen, offenen Schiffskiste liegen meine Kleider, auf einem Pult steht ein Globus, vor

Meine Rettung erfolgte bei

dem Pult ein Stuhl, am Boden ein Teppich, von der Decke hangt eine Lampe .... Rechts kommt
eine Person zur Tir rein, und jetzt.... was geschieht jetzt?
Unterstrichene Begriffe sollen auf der Zeichnung aufgeflihrt werden.

Aufgabe S4

Intervention Absichten und bildnerische Erhebungsverfahren: Erhebungsverfahren:
Technik Medien / Dokumente Ziele

An Vorausgegangenes anknipfen | Erinnerung an unterschiedliche Video Transparenz der asth.
asthetische Erfahrungen aktivieren Erfahrung

und

Anfang einer Erzahlung / eines
Textes vorlesen (vgl. oben)

Auftrag / Problemstellung:

lhr zeichnet nun diese Szene in
diesem Raum und Uberlegt:

Wie kann ich auf meiner
Zeichnung zeigen, wie ich selbst
im Bett liege und was ich dann
vom Bett aus im Raum alles
sehen kann?

Wie merkt man zudem, dass
dieses Zimmer in einem Schiff ist,
das durch ein stirmisches Meer
schaukelt?

und Kinder motivieren.

Um dem kindlichen, typischen
,sukzessiven’ Zeichnen nicht
Vorschub zu leisten, wird kein Text
zum Lesen abgegeben, Begriffe
werden im Schulzimmer
aufgehangt (nachschauen und
Uberprifen méglich).

Die Kinder werden aufgefordert,
als Zeichner-in / Betrachter-in eine
bestimmte Perspektive
einzunehmen und eine
entsprechende bildnerische
Lésung zu finden.

Technik: Papier A3, Bleistift,
wasserfester Filzstift (fir Schnelle:
wasserldsl. Farbkreiden und Pinsel
zum Anfarben)

Video fir 2x4 Kinder

Kinderzeichnungen

Raumliche Wahrnehmung und
Darstellung

Antwort auf folgende Fragen:

- Zeichnen sich die Kinder auch
selbst im Raum?

- Wird der Raum
,anordnungsbezogen’ oder
,betrachterbezogen’,
insbesondere aus der Sicht des
Zeichners im Bett gezeichnet?
(Aissen-Crewett 1986)
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5.3.6 Untersuchung 2 S5

Absicht:

- Wahrend einer Doppellektion mit komplexer bildnerischer Aufgabenstellung wird auf die
gleiche Art und Weise wie in Untersuchung 1 Material erhoben (videographierter
Zeichenprozess, narrativ-fokussierte Leitfaden-Interviews, Zeichnung).

- Im Rahmen einer erzahlten Geschichte, werden die Schiilerinnen und Schiiler
herausgefordert, sich die Szene bildlich vorzustellen.

- Zusatzlich werden ahnliche Wahrnehmungsanregungen gemacht wie in Untersuchung 1
(z.B. eine gefiihrte Beobachtung, eine Tasterfahrung). Im Unterschied zur ersten
Untersuchung werden diese Wahrnehmungserfahrungen im Rahmen einer einzigen
Doppellektion angeboten.

- Die Aufgabenstellung soll motivieren, Assoziationen wecken und zum Fantasieren
herausfordern.

- Die Aufgabe ist komplex und enthalt Herausforderungen, die auf unterschiedlichen
Niveaus gel6dst werden kénnen.

Arrangierte Wahrnehmungssituationen und Bedingungen
- Eine Bockleiter steht im Korridor; Durchfiihrung einer gefiihrten Beobachtung;
nochmaliges Beobachten jederzeit moglich.
- Modelle zum ,Unterstand” befinden sich unter Tlichern und konnen ,blind“ ertastet
werden.

" Bockleiter

-

Abb. 116 didaktisches Setting S5

Folgende Begriffe bezeichnen Objekte aus der Erzahlung, die auf der Zeichnung
dargestellt werden sollen:

Bockleiter, Radio, Kiste, Unterstand, ,das Ding da“, Abfallcontainer - Seil durch den Hof
gespannt, Treppen, Balkone, Hauswande mit unterschiedlichen Fenstern und Ttiren

Materialien
- Text fur die Erzahlung
- Bockleiter
- Modelle ,Unterstand” (Stall aus Holz; Lego-Bauwerk)
- Tucher
- Filzstifte
- Zeichenpapier A3
- Textblatter (9 mit verlangten Begriffen / 3 leer)
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Aufgabe Untersuchung 2: ,, Chaos im Innenhof*

Intervention

Absichten und bildnerische Technik

Erhebungsverfahren:
Medien / Dokumente

Erhebungsverfahren:
Ziel/Absicht

Einstieg

Einstimmung mittels
Erzahlung

Vorstellungsbildung

Begrussung / Anschluss an Untersuchung
vor ca. 1 Jahr

Erzahlung

1.Teil der Vorstellungsbildung

Die Szene/der Anfang einer Geschichte in
einem Innenhof mit vorgegebenen
Merkmalen

Im ersten Teil der Erzéhlung entwickeln die
Schdler/innen die Vorstellung eines
Innenhofs.

Anschliessend wird durch die Schilderung
einer Szene, von Handlungen und
Handlungsabfolgen der Anfang einer
Geschichte gegeben, die selbstandig
weitergeflihrt werden soll.

. Unterlage Text
Untersuchung 2

. Video

2.Teil der Vorstellungsbildung

. Repetition der Merkmale des Innenhofs;
Aufhangen der Karten

. Skizze einer Bockleiter aus der
Vorstellung auf die Rickseite des
Zeichenblattes

. gefuhrte Beobachtung: Bockleiter
(vorausgehend die Frage ,Warum sind die
Stufen der Bockleiter stabil und kippen
nicht?*)

. Hinweis auf Tastobjekte

. Bedingungen und organisatorische
Regeln

. Karten mit Begriffen
(davon 3 leere Karten,
mindestens auf 2 mussen
Schdler selbst etwas
erfinden)

. Video

Transparenz bzgl.
Motivation,
Vorstellungsbildung und
Initiierung asthetischer
Erfahrungen

=

S5_0b56_Z_1Lynn (12;3J.)
Abb. 117 Zeichnungen S5

NS
<« o

S5_0OB56_Z_2Josette (12;3J.)

S5_0b45_Z_2Han (11;1J.)

S5_0b45_Z_2Anthony (12;3J.)

Bildnerische Aufgabe:

,lhr macht jetzt eine
Zeichnung.

Du befindest dich immer
noch an jenem Ort, wo du
dich hin gerettet hast. Du
haltst dich fest, damit du
nicht herunter fallst.

Und nun zeichnest du,
was du von dort aus
siehst, was im Innenhof
passiert.

Technik: Bleistift und schwarzer,
wasserfester Filzstift. (FUr schnelle
Schulerinnen und Schiler: wasserldsliche
Farbkreiden/Pinsel zum Anfarben der
fertigen Zeichnung.)

Materialien:

. Bockleiter, mit gefihrter
Beobachtung fir alle;
nachschauen gehen
erlaubt

. 2 unterschiedliche Typen
von Tastobjekten unter
Tuchern (Wahl mit a oder
b kennzeichnen)

- Video von 2x4 Kindern

- Zeichnung

Ruckschlisse:

. Grad der Nutzung von 2
Wahrnehmungsangeboten

. Interessen der Kinder

. Praferenzen bzgl. Typus
des Tastobjektes

. Lésungswege und -
strategien.

. Individ. zeichnerische
Lésungen - raumliche
Darstellungstypen

Abschluss
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Bei der Planung der Lektion wird darauf geachtet, dass Raum fiir folgende Strukturmomente
asthetischer Erfahrung (vgl. Peez 2005, S.14/15) geschaffen wird:

Aufmerksamkeit erreichen fiir eine Szene, die Interesse und Gefallen weckt
unmittelbares Erleben der Wahrnehmung

o (Offenheit und Neugier)

o (Versunkensein im Augenblick)
emotionales Involviertsein
Genuss der Wahrnehmung selbst,
Freude, Spass bzgl. Wahrnehmung und Gestaltung

o (Staunen)

o (Lustempfinden)

o (Spannung)
Uberraschung, Verunsicherung
Erleben von Subjektivitat
Individualitat in der Wahrnehmung und Darstellung
Anregung der Fantasie
Entdeckung von neuen Assoziationen zu scheinbar Bekanntem und Gewohntem
Erleben von Prozesshaftigkeit in der Wahrnehmung und Darstellung
Reflexion Uber die eigene Wahrnehmung und Darstellung
Reflexion bewirkt Distanz zum eigenen Wahrnehmungserleben
Voraussetzung flr die Reflexion ist Wissen und Einsicht, die sich aus friiherer
Wahrnehmung und Erfahrung ergibt
In-Beziehung-Setzen der eigenen asthetischen Erfahrung mit kulturellen und
kinstlerischen Produkten (? Vor allem mit Zeichnungen der Mitschiiler)
Festhalten der asthetischen Erfahrung in asthetischer Produktion (Zeichnung)
Mitteilen dessen, was die asthetische Aufmerksamkeit zwingend erregte (kommunikativer
Aspekt, im Interview)
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6. Resumée und weiterfihrende Forschungsfragen

1.

Die Fokusverlagerung vom Produkt Kinderzeichnung (Mosimann 1979; Schitz 1990; Schoppe
1991/1992; Reiss 1996; Richter 1997; Schuster 1994/2000) auf den Entstehungsprozess einer
Zeichnung (Dietl 2004, Moor 2005) (s. Kap.1.1/1.2) ist in diesem Forschungsprojekt zentral und
macht neuere forschungsmethodische Verfahren wie die Kombination mehrerer
Erhebungsmethoden notwendig. Im Rahmen dieser qualitativ-empirischen Untersuchung werden
verschiedene Datentypen verwendet und eine innovative Triangulationsform entwickelt.
Zusatzlich zu den wahrend einer schulischen Intervention erhobenen Kinderzeichnungen wird der
gesamte Zeichenprozess sowie ein narrativ-fokussiertes Leitfaden-Interview mit dem jeweiligen
Kind auf Video aufgenommen (s. Kap.2.1.1). Diese drei unterschiedlichen Datenmaterialien —
Zeichnung, Entstehungsprozess der Zeichnung und Interview — werden je nach Materialform
variierend auf der Basis der Maximen der Grounded Theory (Glaser/Strauss 1967; Strauss/
Cobin 1996; Stribing 2004 u.a.) (s. Kap.2.1.4) ausgewertet und miteinander trianguliert. Die
»1riangulation als empirischer Zugang zu den untersuchten Feldern und Gegenstanden (stellt)
einen Weg zu erweiterten Erkenntnismdglichkeiten (dar)“ (Flick 2004, S.11). Denn die zu
untersuchenden Phanomene lassen sich aus verschiedenen Blickwinkeln analysieren und hiermit
konnen Interpretationen verglichen, erweitert und prazisiert werden. Im sichtbar gemachten
zeitlichen Ablauf des Zeichenprozesses lasst sich beobachten, auf welches Raumkonzept
Schilerinnen und Schiler zurlckgreifen und wie daran gearbeitet wird, ob und wie
Krisenmomente auftauchen und gemeistert werden, wie daraus das Neue entsteht oder ein
Konzeptwechsel erkennbar wird. Das videografierte Interview gibt Aufschluss dartber, wie die
Heranwachsenden ihre wahrend der Lektion gemachten Erfahrungen und ihre Zeichnung
reflektieren und kommentieren. Mittels dieser unterschiedlichen Datenquellen werden u.a.
bildhaftes Denken, die Entwicklung der Darstellungsidee und der asthetischen Urteilsbildung
rekonstruierbar. Ergebnisse kénnen empirisch gestlitzt, begriindet und prazisiert sowie fir den
Betrachter mittels hierauf bezogener Interpretationsmethoden nachvollziehbar gemacht werden.

2.

Eine systematische Klarung theoretisch vorgepragter Kategorien aus unterschiedlichen Quellen
der Literatur zur Kinderzeichnung fihrt zu Auswertungsbégen und innovativen
Kategorisierungen. Anhand dieses Materials werden die im vorliegenden Projekt angestrebten
Raumdarstellungstypen und deren Niveau-Stufen ermittelt (s. Seite 31)

Vorerst bestatigt sich die in den bisherigen, kognitivistisch orientierten Theorien der
Kinderzeichnungsforschung gemachte Feststellung, dass eine 3-dimensionale, projektive
Raumdarstellungsform (Fluchtpunktperspektive) — bei welcher der Gesamtraum und dessen
Raumelemente unter einheitlichem Blickwinkel gesehen werden — erst ungefahr ab dem 13./14.
Altersjahr mdglich ist (Reiss 1996, S.117/118). Die Abfolge der Raumstadien bleibt somit in
Abhangigkeit zur kognitiven Entwicklung (s.Tabelle).Aufféllig am Ergebnis jedoch sind H&ufigkeit
und Qualitdt sogenannter Mischformen der Raumdarstellung, die Uber die literaturbezogen
gebildeten (Ideal-) Typen hinweg Uberraschend vielféltige Kombinationen der untersuchten drei
raumbezogenen bildstrukturellen Phanomene -  Gesamtraum, Kdrperdarstellung,
Raumlagebeziehungen — aufweisen. Diese Mischformen der Raumdarstellung unterscheiden
sich nicht bloss von Kind zu Kind, sondern sie treten sehr oft in unterschiedlichen Varianten
innerhalb der sechs erhobenen Zeichnungen eines je einzelnen Falles auf. Die bildnerischen
Lésungen machen deutlich, dass die Schilerin/der Schiiler nicht auf ein einziges mentales
Raumkonzept und eine sich hieraus ergebende Raumdarstellungsform zuriickgreift, sondern
Zugriff auf mehrere Varianten hat, die zum individuellen Repertoire gehdren und je nach Bedarf
neu miteinander kombiniert und abgeandert werden. Einige Indizien sprechen dafir, dass
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diese Mischformen einerseits durch das didaktische Setting / die Impulse hervorgerufen sind. Sie
konnten aber auch durch den starkeren Bild- und Medienkonsum der heutigen Generation
Heranwachsender bedingt sein. Unsere These ist, dass medial gebotene unterschiedliche
Raumdarstellungsformen weitgehend wertfrei und plural nebeneinander in Rezeption und
Produktion genutzt werden.

Fur die Kunstdidaktik bedeutet dies, dass die Beurteilung des Anspruchsniveaus einer
zeichnerischen Darstellung somit nicht primar von der Hb6he raumlicher Komplexitat in der
Darstellung abhangig ist. Grundsatzlich ist vielmehr die Frage ausschlaggebend, inwiefern sich
die gewahlten Raumdarstellungsformen flir die Umsetzung der Darstellungsabsicht, resp. fir die
gewahlte oder vorgegebene Funktion der Zeichnung eignen. Prazisere Kriterien flr die
Einschatzung der Qualitdt einer =zeichnerischen Lésung bieten dann die ermittelten
Darstellungsniveaus innerhalb der traditionellen Raumdarstellungstypen. Denn ein hohes
Anspruchsniveau lasst sich erkennen an der Auspragung und der Kombination der in dieser
Untersuchung erstmals konsequent separierten drei bildstrukturellen Phadnomene (Gesamtraum,
Kdrperdarstellung, Raumlagebeziehungen). Ein Zeichner/eine Zeichnerin kann in diesem Sinne
auf unterschiedliche Funktionen der Darstellung eingehen und dieser Herausforderung
gleichzeitig auf anspruchsvollem Niveau begegnen. Die Ermittlung der bildstrukturellen
Phanomene mit der zugehoérigen Tabelle ist insbesondere auch eine Grundlage, auf der die
vielfaltigen Mischformen in der Raumdarstellung der Kinder differenziert eingeschatzt und
wertgeschatzt werden koénnen. Wolfgang Reiss (1996) stellte die Forderung auf, bei der
Beurteilung einer bildnerischen Leistung funktionale und kommunikative Aspekte einer Zeichnung
zu berucksichtigen. Diese Anregung wird in der vorliegenden Untersuchung aufgenommen und
erhalt mit den ermittelten Darstellungsniveaus innerhalb der Raumdarstellungstypen -
differenziert nach den drei bildstrukturellen Phanomenen (Gesamtraum, Korperdarstellung,
Raumlagebeziehungen) — eine Erweiterung und eine Konkretisierung im Hinblick auf
schulpraktische und didaktische Konsequenzen.

3.

Ausgeldst durch die Prozessorientierung und die héufig auftretenden Mischformen in der
zeichnerischen Raumdarstellung bringt diese Untersuchung erstmals als neues Element eines
empirisch prédziseren Erkldrungsmodells fiir die Raumdarstellung in der Kinderzeichnung die
Verarbeitungskompetenzen der Kinder ins Spiel. Diese wurden zum Zeitpunkt der Antragstellung
noch nicht vorausgesehen, denn sie fanden im bisherigen Schema der kognitivistisch orientierten
Stufenmodelle (Schitz 1990; Schoppe 1991/92; Reiss 1996; Richter 1997; Schuster 1994/2000)
keine Berlcksichtigung. Dank der Audioaufnahmen der Interviews und den videografierten
Zeichenprozessen lassen sich bildnerische, kreative, kognitive und affektive Aspekte der
Verarbeitungsformen in der Raumwahrnehmung und vor allem -darstellung der Kinder
rekonstruieren. Letztere liegen den Raumdarstellungsformen zugrunde und beeinflussen diese
wesentlich. Aus dem erhobenen Datenmaterial mehrerer Fallbeispiele heraus wird mittels der
gegenstandsorientierten Theoriebildung (Grounded Theory) aufgrund einer zunachst offenen und
spater praziseren Kodierung nach und nach ein theoretisch-interpretatives Gertist gebildet. Die
Interpretationsergebnisse werden mehrfach gegeneinander abgesetzt oder in Beziehung
zueinander gesetzt und fUhren zum neuen Ergebnis, den Verarbeitungskompetenzen. Die
erstmals ermittelten Kompetenzen lauten: Bildsprachliche Konkretionen, Bildnerische
Problemlésung, Diskrepanzerfahrung, Fantasie, Selbstpositionierung im Raum/Raumverstdndnis
und Asthetisches Urteil. Im hier vorgelegten Abschlussbericht werden sie in Verbindung mit
mehreren Fallbeispielen vorgestellt und erértert (s. Kap.4).

Individuelle Stédrken und Schwéchen der Schilerinnen und Schiler in Bezug auf rédumliches
Wahrnehmen und Darstellen kbnnen mittels der Verarbeitungskompetenzen breiter und zugleich
préziser erfasst werden. Es kénnen Erklarungen gefunden werden sowohl fir Unterschiede in
den zeichnerischen Produkten als auch flr unterschiedliche Strategien und Lernwege, die zur
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bildnerischen Problemlésung fihren. Mit der Berlcksichtigung dieser Facetten der
Verarbeitungskompetenzen kénnen aus didaktischer Sicht Methoden der individuellen Férderung
systematisiert und erweitert und wirksame Férdermodelle ausgearbeitet werden.

4.

Fiir die Kunstpddagogik bedeuten diese Ergebnisse Abschied zu nehmen vom vereinfachenden,
linearen Steigerungsmodell fiir die Wahrnehmung und insbesondere Darstellung von
Réaumlichkeit auf der Fldache und dieses zu ersetzen durch ein Modell das der
Komplexitdatserhbhung — insbesondere in Bezug auf das Denken und Handeln der Kinder im
Umgang mit den bildstrukturellen Phdnomenen — gerecht wird. Komplexitatserhdhung ist zu
erreichen zum Beispiel durch Reflexivitat, durch sowohl spielerisches als auch hartnackiges
Problemldseverhalten oder durch das Erlernen zusatzlicher bildnerischer Mdglichkeiten der
Raumdarstellung.

Reflexivitdt lasst sich in den rekonstruierten Lernprozessen als bedeutungsvoller Faktor
beobachten. Die Reflexivitat lasst sich sowohl im Darstellungsprozess selbst erkennen, wird
jedoch auch stark im Nachhinein durch die Interview-Situation geférdert. In den (videografierten)
Problemldsungsprozessen, in denen zum Beispiel nicht bloss bereits vorhandenes Wissen und
Kdénnen abgerufen, sondern bildnerisch-darstellerische Probleme auf neue, kreative Art geldst
werden, sind oft hohe reflexive Kompetenzen der Zeichnerin/des Zeichners rekonstruierbar. In
mehreren Fallbeispielen fihrt das Nachdenken Uber die gemachte Erfahrung zur Erweiterung des
Problembewusstseins und zu neuen Einsichten, sei es eigenmotiviert bereits wahrend des
Zeichenprozesses, sei es nach der Lektion im Interview, aus eigener Initiative oder angeregt
durch die Interviewerin. (vgl. Kap.4).

Initiferte  Darstellungsdilemmata und komplexe Aufgabenstellungen erweisen sich als
herausfordernde und anregende Lernangebote. Sie fordern produktive, komplexere Erfahrungs-
und Lernformen sowie rdumliche Darstellungsformen (Angebots-Nutzungs-Modell).

Die ermittelten Verarbeitungskompetenzen und Darstellungsniveaus der Raumdarstellungstypen
enthalten hohes Potenzial fiir die Entwicklung weiterer kunstpéddagogischer Konsequenzen.

In der Lehrerbildung sind die sehr anschaulichen Fallstudien zu nutzen, denn sie geben Einblick
in bildnerisch-klinstlerische Denk- und Handlungsweisen der Heranwachsenden und machen
bildnerische sowie mentale Verarbeitungsprozesse rekonstruierbar und verstandlich. Fur
angehende Lehrperson sind die Kenntnis und Wertschédtzung der verschiedenen
Raumdarstellungstypen und deren Niveaus Voraussetzung daflir, dass sie zuklnftig — in
Verbindung mit den Verarbeitungskompetenzen - fordernde und individualisierende
Lernangebote gestalten kdnnen.

5.

Mit der Fokusverlagerung vom kognitivistisch orientierten Stufenmodell hin zu subjekt- und
prozessbezogenen Kompetenzen sind die Ergebnisse der hier vorgestellten Untersuchung
anschlussfahig an die aktuelle wissenschaftliche Diskussion um den Kompetenzbegriff und
dessen variantenreiche Verwendung in der Praxis (zum Beispiel Deutschschweizer Lehrplan21).
In den vorliegenden Ergebnissen sind Aspekte kognitiver sowie ,die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Fahigkeiten“ (Weinert 2001. S.27f.) enthalten, die laut F.
E. Weinert fir verantwortungsvolle und erfolgreiche Problemlésungen in variablen Situationen
genutzt werden miuissten. Die Untersuchungsergebnisse bilden eine Ausgangsbasis fur die
Entwicklung von Aufgaben, die zur Typus- und Niveaueinordnung fihren und in zukunftigen
output- und langsschnittorientierten Tests innerhalb von Wirkungsforschung Anwendung finden
kénnen. Das erhobene Material, die Auswertungstabellen und die Kategorisierungen sind fir
weitere Untersuchungen grundlegend und enthalten vielfaltige Moglichkeiten fir neue
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Fragestellungen. Insbesondere bedarf das Zusammenwirken von
Raumdarstellungskompetenzen und Verarbeitungskompetenzen weiterer Klarung und der
Ausarbeitung praxisbezogener Konsequenzen.

Zum ersten Mal wurden fachspezifische Kompetenzen des raumlichen Wahrnehmens und
Darstellens nicht nur aus fachdidaktischer Literatur abgeleitet, wie bisherige Standards, vielmehr
wurden sie empirisch ermittelt und kénnen anhand von Forschungsmaterial rekonstruiert werden.
Dies flhrte auch zu neuen, Uberraschenden Erkenntnissen und Kompetenzen, was nicht
deckungsgleich mit bisher Angenommenem ist. Darin liegt grosses Potenzial fir weiterfihrende
Forschungsfragen und Forschungsvorhaben.
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7. Publikationen und Prasentationen im Kontext von ,raviko’

Publikationen

Glaser-Henzer, Edith (2011) Phantasie braucht Anregung. In: Zeitschrift SCHULEkonkret. Schule
und Weiterbildung swch.ch, Fantasie 1/11. S.4-9

Bader, B.; Fankhauser, R.; Glaser-Henzer, E. & Keller, F. (2010). Learning in the Visual Arts /
Visual Arts in Learning. In: Mellouki, M. (Hrsg.): Professionnalisation de la formation des
enseignants: état de la recherche et vision des formateurs. Montreal: Laval University Press.
(franzdsischer Text; in Drucklegung)

Glaser-Henzer, Edith; Diehl Ott, Luitgard & Diehl, Ludwig (2010). Forschungsprojekt ,raviko’ —
Schlussbericht. Verfligbar Gber: http://www.fhnw.ch/ph/ip/forschung. (deutsche und englische
Version in Vorbereitung)

Glaser-Henzer, E. & Maier Reinhard, Ch. (Texte); Diehl, L. & Diehl Ott, L. (Bilder, Videografien)
(2010). Krisenmomente und Neuentwicklungen in den Prozessen des raumlich-visuellen
Wahrnehmens und Darstellens. In: Bering, Kunibert; Hoxter, Clemens & Niehoff, Rolf (Hrsg.).
Orientierung: Kunstpadagogik. Tagungsband - Bundeskongress der Kunstpadagogik 22. - 25.
Oktober 2009. Oberhausen: Athena. S.197-207

Meier-Rust, Kathrin (2010). Das Ende der Phantasie. In: Neue Ziircher Zeitung NZZ am Sonntag.
Rubrik Wissen. (Ein Bericht zum Forschungsprojekt ,raviko’ PH FHNW.) 26.September 2010,
S.63

Glaser-Henzer, Edith (2010). Vorstellungsbildung im Zusammenspiel mit rdumlich-visuellem
Wahrnehmen und Darstellen. In: Constanze Kirchner; Johannes Kirschenmann & Monika Miller
(Hrsg.): Kinderzeichnung und jugendkultureller Ausdruck. Forschungsstand —
Forschungsperspektiven. Reihe Kontext Kunstpadagogik, Bd.23, Minchen: kopaed. S.59-72

Glaser-Henzer, Edith (2009). Die Aussicht, die man hat. In: Heft 02. Formen der Artikulation.
Publikation des Verbandes der Lehrerinnen und Lehrer fir Bildnerische Gestaltung & Kunst
Schweiz (LBG-EAV). Ziirich: Verlag Pestalozzianum an der Padagogischen Hochschule Zirich.
S.157-167

Glaser-Henzer, Edith (2008). Raumlich-visuelle Kompetenz im Fokus. In: Schulblatt fur die
Kantone Aargau und Solothurn. Schulblatt AG/SO, Nr.20/2008. S.41

Christine & Rudolf Schumacher (2008). <Sinn>voller Zeichenunterricht. Primarlehrpersonen
beobachten ihre eigene Klasse beim Zeichnen im Zusammenhang mit dem Forschungsprojekt
,sraviko’. In: Schulblatt fiir die Kantone Aargau und Solothurn. Schulblatt AG/SO, Nr.19/2008. S.55

Glaser-Henzer, Edith (2008). JF Project Information. JF Interim Report ,raviko’ (Jacobs
Foundation Interim Report, english version). Verfligbar tber: http://www.fhnw.ch/ph/ip/forschung,
Zugriff November 2008

Glaser-Henzer, Edith (2008). Zwischenbericht Forschungsprojekt ,raviko’ (deutsche Fassung).
Verflgbar tber: http://www.fhnw.ch/ph/ip/forschung, Zugriff November 2008
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Prasentationen

alltaglich oder fantastisch
Veranstalter: Zentrum fur Forschung und Entwicklung, PH Bern

Anlass: SGL-Tagung: 4- bis 12-Jéhrige — ihre schulischen und ausserschulischen Lern-
und Lebenswelten

Datum: 25./26.August 2011

Ort: Bern

Referat: Edith Glaser - Henzer

Subject- and process-oriented competencies in visual art education
Veranstalter: International Organising Committee; National Organising Committee. INSEA
Congress 2011 Budapest MROE

Anlass: INSEA World Congress 2011
Datum: 25.-30.Juni 2011

Ort: Budapest

Referat: Edith Glaser - Henzer

Forschungsprojekt raumlich-visuelle Kompetenzen (raviko): Methodische Konstruktion
und Ergebnisse
Veranstalter: Institut Sekundarstufe |, PH Bern

Anlass: Fachdidaktik 4
Datum: 03.03.2011

Ort: Bern

Referat: Edith Glaser - Henzer

Das Forschungsprojekt ‘raumlich-visuelle Kompetenzen’ : Exemplarischer Einblick in die
qualitativ-empirische Forschung
Veranstalter: Professur flr Bildnerische Gestaltung und Technische Gestaltung im Jugendalter

Anlass : Fachdidaktik — Veranstaltung
Datum : 21./22.10. 2010

Orte : Aarau und Basel

Referat : Prof. Edith Glaser-Henzer

Forschungsprojekt raumlich-visuelle Kompetenzen (raviko)
Veranstalter: Institut Primarstufe, PH FHNW / Professur Asthetische Bildung

Anlass: Institutstag
Datum: 17.09.2010
Ort: Liestal
Referat: Lu Diehl
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Learning in the Visual Art / Visual Arts in Learning
Veranstalter: Haute Ecole Pédagogique de Berne, Jura et Neuchatel HEP-BEJUNE
Anlass: Professionnalisation de la formation des enseignants : état de la recherche et
visions des formateurs
Un colloque de la HEP-BEJUNE (Suisse) et du CRIFPE-Laval (Canada)

Datum: 30.06./01.07./ 02.07.2010

Ort: Bienne / Biel

Referate: Dr. Barbara Bader (hkb.bfh); Regula Fankhauser (phbern); Edith Glaser-Henzer
(ph fhnw)

Das Forschungsprojekt ,,Raumlich-visuelle Kompetenzen“: Die methodische Konstruktion
und Zwischenresultate
Veranstalter: PH Bern, Institut Sekundarstufe

Anlass: Vorlesung Wissenschaftstheorie, Bildungsforschung, Bildungspolitik
3.Teil: Aktuelle Forschungsprojekte und Entwicklungen im Bildungsbereich

Datum: 30.11.2009 und 17.05.2010

Ort: PH Bern

Referat: Prof. Edith Glaser — Henzer

Das Forschungsprojekt ,,Raumlich-visuelle Kompetenzen“: Einfiihrung/ Einordnung
Veranstalter: PH Bern, Institut Sekundarstufe

Anlass: Vorlesung Wissenschaftstheorie, Bildungsforschung, Bildungspolitik
3.Teil: Aktuelle Forschungsprojekte und Entwicklungen im Bildungsbereich

Datum: 16.11.2009 und 03.05.2010

Ort: PH Bern

Referat: Prof. Edith Glaser — Henzer

Raumlich-visuell Wahrzunehmendes — zeichnend verarbeiten
Veranstalter: IWB, PH FHNW

Anlass: Kursleiterinnenweiterbildung
Datum: 12.06.2010

Ort: Brugg

Referat: Ludwig Diehl / Edith Glaser-Henzer

Eigenheiten der qualitativ-empirischen Forschung in der Kunstpadagogik
Veranstalter: PH Bern

Anlass: Fachdidaktik — Vorlesung (Masterstudiengang Sek.1)
Datum: 11.03.2010

Ort: Bern

Referat: Prof. Edith Glaser-Henzer

Asthetische Erfahrung — sichtbar gemacht
Veranstalter: PH Bern

Anlass: Studientage

Datum: 03.02.2010

Ort: Bern

Referat: Prof. Edith Glaser - Henzer
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Zeichnung, Video, Interview — Einblick in bildnerisch-asthetische Lernprozesse bei 10-

13jahrigen Kindern

Veranstalter: Pad. Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz PH FHNW, Institut
Forschung und Entwicklung

Anlass: PH FHNW Forschungstag 2009 — Lernprozesse initiieren, beobachten und
auswerten

Datum: 13.11.2009

Ort: Basel

Referat: Prof. Edith Glaser — Henzer, Ludwig Diehl

Krisenmomente und Neuentwicklungen in den Prozessen des raumlich-visuellen
Wahrnehmens und Darstellens
Veranstalter: BDK Fachverband fiir Kunstpadagogik

Anlass: Bundeskongress der Kunstpadagogik - ,Orientierung: Kunstpadagogik®
Datum: 22.10. - 25.10.2009
Ort: Kunstakademie Dusseldorf (D)

Leitung Sektion: Prof. Edith Glaser—Henzer

Zeichnung, Video, Interviews — Qualitative Empirie triangulativ
Veranstalter: BDK Fachverband fur Kunstpadagogik

Anlass: BDK - Forschungstag fur Nachwuchswissenschaftler/innen
Datum: 22./23.10.2009
Ort: Kunstakademie Disseldorf (D)

Leitung Kolloquium: Ludwig Diehl, Prof. Edith Glaser-Henzer, Prof. Dr. Georg Peez

Einblick in das Forschungsprojekt ,raviko’ (Workshop-Referat)

Anlass: Tagung der SGL/SSFE — AG Fachdidaktik Bild und Kunst/ Education Visuelle et
Artistique (Arbeitsgruppe d. Schweizerischen Gesellschaft fiir Lehrer-innenbildung
SGL)

Datum: 21.Nov. 2009

Ort: Freiburg / Fribourg

Co-Leitung: Edith Glaser-Henzer, Prasidentin der SGL/SSFE-Arbeitsgruppe Bild&Kunst

Asthetische Erfahrung — Lernangebote und Lernergebnisse

Anlass: Jahreskongress 2009 der SGBF und SGL
,Unterrichtsforschung und Unterrichtsentwicklung®

Datum: 29.Juni - 1.Juli 2009

Ort: Zirich

Referat: Edith Glaser-Henzer

Raumlich-visuelle Kompetenzen — erhoben mittels Zeichnung, Video, Interview
Veranstalter: Padagogische Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz PH FHNW,
Institut Forschung und Entwicklung

Anlass: Forschungskolloquium

Datum: 30.03.2009

Ort: Liestal, PH Institut Primarstufe
Leitung: Edith Glaser-Henzer, Ludwig Diehl
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Forschungsprojekt ,raviko’ — Einblick in Erhebungsmethoden und Zwischenergebnisse
Veranstalter: Padagogische Hochschule Bern

Anlass: Modul ,aktuelle kunstpadagogische Forschung®
Datum: 26.02.2009

Ort: Bern, Campus Muristalden

Referat: Edith Glaser—Henzer

Raumlich-visuelles Wahrnehmen und Darstellen

Veranstalter: Lehrstuhl fir Kunstpadagogik, Universitat Augsburg

Anlass: Zweitagiges Forschungssymposium zur Bestandesaufnahme und
Weiterentwicklung der Kinderzeichnung und des jugendkulturellen Ausdrucks
(Lehrerfortbildungsveranstaltung und Forschungskolloquium)

Datum: 16./17.01.2009
Ort: Universitat Augsburg (D)
Referat: Prof. Edith Glaser—Henzer, Ludwig Diehl

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung



n w Fachhochschule Nordwestschweiz 108
Padagogische Hochschule

8. Literaturverzeichnis und Abbildungen

Aissen-Crewett, Meike: Raumliche Vorstellung und Darstellung bei Kindern. In: Kunst+Unterricht, Heft
105/1986. S.14-19

Altrichter, H./ Posch, P.: Lehrerinnen und Lehrer erforschen ihren Unterricht. Eine Einflihrung in die
Methoden der Aktionsforschung. Bad Heilbrunn (Klinkhardt), 4.Auflage 2007

Arnheim, Rudolf: Anschauliches Denken; Kéln (Dumont) 1996
Arnheim, Rudolf: Kunst und Sehen. Berlin, New York (de Gruyter) 1978

Arnold, Wilhelm/ Eysenck, Hans Jurgen/ Meili, Richard (Hg.): Lexikon der Psychologie. Freiburg (Herder) 6
1988. S.556f

Beekman, Ton: Hand in Hand mit Sascha: Uber Gliihwiirmchen, Grandma Millie und andere
Raumgeschichten. Im Anhang: teilnehmende Erfahrung (S. 11-26). In: Lippitz, Wilfried/Meyer-Drawe, Kéate
(Hrsg.): Kind und Welt. Phanomenologische Studien zur Padagogik, Frankfurt a. M. (Athendum Verlag)
1987

Bohnsack, Ralf: Rekonstruktive Sozialforschung. Opladen (Leske + Budrich) 1999
Dewey, John: Kunst als Erfahrung. Frankfurt a.M. (Suhrkamp) 1980. S.9-11

Dietl, Marie-Luise: Kindermalerei. Zum Gebrauch der Farbe am Ende der Grundschulzeit. Miinster
(Waxmann Verlag) 2004

Dittmar, Norbert: Transkription. Ein Leitfaden fir Studenten, Forscher und Laien. Opladen
(Leske+Budrich) 2002. S.62ff

Duncker, L./ Neuss, Norbert (Hrsg.): Asthetik der Kinder. Frankfurt/M, 1999
Flick, Uwe: Triangulation. Wiesbaden (VS Verlag fir Sozialwissenschaften) 2004

Gardner, Howard: Abschied vom 1Q. Die Rahmen-Theorie der vielfachen Intelligenzen. Stuttgart (Klett-
Cotta) 1998. S.9f, 163-174

Garz, Detlef/Krainer, Klaus (Hrsg.): Die Welt als Text. Frankfurt a. M. (Suhrkamp) 199

Glas, Alexander: Form- und Symbolverstandnis in der Zeichnung am Beginn des Jugendalters. In: Kunst +
Unterricht, Heft 246/247 2000 S. 22 — 28

Glas, Alexander/ Sowa, Hubert: Kunstpadagogischer Individualismus und didaktische Norm. Beispiele als
Bezugspunkte der Bildungsdiskussion. In: Kirschenmann, Johannes/ Schulz, Frank/Sowa, Hubert (Hrsg.):
Kunstpadagogik im Projekt der allgemeinen Bildung. Minchen (kopaed) 2006

Glaser, Barney G./ Strauss, Anselm: The Discovery of Grounded Theory. Strategies for Qualitative
Research. Chicago (Aldine) 1967

Glaser—Henzer, Edith: Vorstellungsbildung im Unterricht. In: BDK Mitteilungen, Zeitschrift des Bundes
Deutscher Kunsterzieher, BDK Fachverband flr Kunstpadagogik, Hannover, 42.Jg. Nr. 4 / 2006

Grunder, H-U./ Fitzner, T./ Stark, W. (Hrsg.): Kind und Kunst. Das Recht des Kindes auf Phantasie.
Hohengehren (Schneider) 1999

Hacker, Winfried: Allgemeine Arbeitspsychologie. Bern (Huber) 1998. In: Lexikon der Psychologie.
Heidelberg, Berlin (Spektrum Akademischer Verlag) 2001. Band F-L, S.2

Hartl, Lydia Andrea: Die Verkorperung des Unsichtbaren. In: Weibel, Peter (Hrsg.) Vom Tafelbild zum
globalen Datenraum. Karlsruhe (Edition ZKM Zentrum fur Kunst und Medientechnologie) 2001. S.69-71

Hoffman, Donald D.: Visuelle Intelligenz. Wie die Welt im Kopf entsteht. Stuttgart (Klett-Cotta) 2001. S.10,
29-32

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung



n w Fachhochschule Nordwestschweiz 109
Padagogische Hochschule

Keller, Heidi (Hrsg.): Lehrbuch der Entwicklungspsychologie. Bern (Hans Huber) 1998. S.147-156

Kluge, Susann (2000): Empirisch begriindete Typenbildung in der qualitativen Sozialforschung. Forum
qualitative Sozialforschung. Verflgbar Uber: http://qualitative-research.net/fgs

Legler, Wolfgang: Die Idee einer asthetischen Bildung des Menschen und die Schule der Zukunft. WBZ-
Kurs, Zirich 16./17.3.2001

Lehnerer, Thomas: Asthetische Bildung. In: Adelheid Staudte; Asthetisches Lernen auf neuen Wegen.
Weinheim und Basel (Beltz) 1993. S.38-43

Lippitz, Wilfried: Phanomenologie als Methode? Zur Geschichte und Aktualitdt des phanomenologischen
Denkens in der Padagogik. In: Lippitz, Wilfried/Meyer-Drawe, Kate (Hrsg.): Kind und Welt.
Phanomenologische Studien zur Padagogik. Frankfurt a. M. (Athendum Verlag) 1987. S. 101-130

Mayring, Philipp/ Glaser-Zikuda, Michaela/ Ziegelbauer, Sascha: Auswertung von Videoaufnahmen mit
Hilfe der Qualitativen Inhaltsanalyse — ein Beispiel aus der Unterrichtsforschung. In:
http://www.medienpaed.com 2005

Mayring, Philipp: Einfihrung in die qualitative Sozialforschung. Weinheim & Basel (Beltz) 2002 S.30ff
Miller, Monika (Hg.): Raum auf der Flache. In: Kunst+Unterricht, Heft 325/326 / 2008

Mohr, Anja: Digitale Kinderzeichnung. Aspekte asthetischen Verhaltens von Grundschulkindern am
Computer. Mlnchen (kopaed) 2005

Mosimann, Walter: Die Darstellung von Mensch, Tier, Baum, Haus, Raum und Farbe in Kritzel,
Zeichen, Bildzeichen und Bild. Bern und Stuttgart (Verlag Paul Haupt) 1979

Mdiller, Erich: 200 Jahre Zeichenunterricht in Basel. Das visuelle Denken und die Bedeutung des
Zeichnens in der Primarschule. Basel (Helbing & Lichtenhahn) 1982. S.65f

Neuss, Norbert (Hg.): Asthetik der Kinder. Interdisziplinare Beitrage zur dsthetischen Erfahrung von
Kindern. Frankfurt a.M. (GEP) 1999

Neuss, Norbert: Methoden und Perspektiven qualitativer Kinderzeichnungsforschung. In: Pierangelo Maset
(Hg.): Padagogische und psychologische Aspekte der Medienasthetik. Beitrdge vom Kongrel der DGfE
1998 “Medien-Generationen. Opladen (Leske + Budrich) 1999, S. 49-74

Niedderer, Hans: Analyse von Lehr-Lern-Prozessen beim elektrischen Stromkreis aus Videodaten. In:
Aufschnaiter, Stefan von/ Welzel, Manuela: Nutzung von Videodaten zur Unterrsuchung von Lehr-Lern-
Prozessen. Aktuelle Methoden empirischer padagogischer Forschung. Minster (Waxmann Verlag) 2001,
S.89-100

Nolda, Sigrid: Interaktion und Wissen. Eine qualitative Studie zum Lehr-/Lernverhalten in Veranstaltungen
der allgemeinen Erwachsenenbildung. Frankfurt a.M. (DIE) 1996

Nolda, Sigrid: Interaktion in padagogischen Institutionen. Opladen (Leske+Budrich) 2000
Otto, Gunter: Kinder zeichnen Raume anders. In: Kunst+Unterricht, Heft 105/1986. S.24-25

Otto, Gunter: Raumlich zeichnen — als Problem. In: Kunst+Unterricht, Heft 105/1986. S.20-23

Otto, Gunter: Raum und Kafig. Uber Alberto Giacomettis Bewegung im Raum — auch beim Zeichnen. In:
Kunst+Unterricht, Heft 105/1986. S.30-31

Otto, Gunter: Schluchten und Kammern. George Grosz (1893-1959) schafft Raum von oben. In:
Kunst+Unterricht, Heft 105/1986. S.26/27

Peez, Georg: Evaluation asthetischer Erfahrungs- und Bildungsprozesse. Beispiele zu ihrer empirischen
Erforschung. Minchen (kopaed) 2005. S.13-17

Peez, Georg: Einfiihrung in die Kunstpadagogik. Stuttgart (Kohlhammer) 2005. S.18-22

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung



n w Fachhochschule Nordwestschweiz 110
Padagogische Hochschule

Peez. Georg (Hrsg.): Handbuch Fallforschung in der Asthetischen Bildung / Kunstpaddagogik. Qualitative
Empirie fur Studium, Praktikum, Referendariat und Unterricht. Hohengehren (Schneider Verlag GmbH)
2007

Peters, Maria: Blick, Wort, Berlihrung. Differenzen als asthetisches Potential in der Rezeption plastischer
Werke von Arp, Maillol und Franz Erhard Walter. Phanomenologische Untersuchungen. Minchen (Wilhelm
Fink Verlag) 1996a

Peters, Maria: ,Man kann Unsagbares schreiben®. Wege und Erfahrungen schriftlicher Auseinandersetzung
von Schilerinnen und Schiilern mit originaler Plastik (S. 152-160). In: Selle, Gert/Thiele, Jens (Hrsg.):
Zwischenraume. Jahrbuch flr kunst- und kulturpadagogische Innovation. Oldenburg (Isensee) 1996b

Reiss, Wolfgang: Kinderzeichnungen. Wege zum Kind durch seine Zeichnung. Berlin (Luchterhand) 1996.
S.7f, 107-136

Reiss, Wolfgang: Die Darstellung des Raumes bei Kindern und Jugendlichen. In: Kunst+Unterricht, Heft
246/247 2000. S.56-59

Rentschler, Ingo et al: Bilder im Kopf, Texte zum imaginativen Lernen. Velber (Kallmeyer) 2003

Reuter, Oliver M.: Experimentieren. Asthetisches Verhalten von Grundschulkindern. Miinchen (kopaed)
2007

Richter, Hans-Glnther: Die Kinderzeichnung. Entwicklung, Interpretation, Asthetik. (Cornelsen) 1997

Rumpf, Horst: Die Fruchtbarkeit der phdnomenologischen Aufmerksamkeit fir Erziehungsforschung und
Erziehungspraxis. In: Herzog, Max/Graumann, Carl F. (Hrsg.): Sinn und Erfahrung. Phdnomenologische
Methoden in den Humanwissenschaften. Heidelberg (Roland Asanger Verlag) 1991, S. 313-335

Schoénemann, Axel: Auch beim perspektivischen Zeichnen kann das Subjekt zur Geltung kommen. In:
Kunst+Unterricht, Heft 105/1986. S.28/29

Schuster, Martin: Psychologie der Kinderzeichnung. Géttingen/Bern/Toronto/Seattle (Hogrefe) 2000.

Schoppe, Andreas: Kinderzeichnung und Lebenswelt. Neue Wege zum Verstandnis des kindlichen
Gestaltens. Herne (Verlag fir Wissenschaft und Kunst) 1991

Schoppe, Andreas: Kinderzeichnung und Lebenswelt. Eine neue Sichtweise zeichnerischer Entwicklung
und ihre Konsequenzen fir den Unterricht. In: Kunst+Unterricht 163/1992, S.38-39

Schutz, Norbert: Die Raumsdarstellung in der Kinderzeichung. Eine empirische Studie an vier- bis
sechsjahrigen Kindern zur Erklarung der Entwicklungsphdnomene. Essen (Die Blaue Eule) 1990

Seel, Martin: Uber die Reichweite asthetischer Erfahrung — Funf Thesen. In: Gert Mattenklott (Hrsg.):
Asthetische Erfahrung im Zeichen der Entgrenzung der Kiinste. Zeitschrift fiir Asthetik und Allgemeine
Kunstwissenschaft. Sonderheft des Jahrgangs 2004, Hamburg (Felix Meiner) 2004. S.73-81

Seydel, Fritz: Biografische Entwiirfe. Asthetische Verfahren in der Lehrer/innenbildung. In: Manfred Blohm
(Hrsg.): Diskussionsbeitrage zur asthetischen Bildung; Bd.6. KéIn (Salon Verlag) 2005. S.156-165

Sowa, Hubert / Uhlig, Bettina: Bildhandlungen und ihr Sinn - Methodenfragen einer
kunstpadagogischen Bildhermeneutik. "Favorite - Schriften zur Kunstpadagogik"/ Bd.3 (PH Ludwigsburg)
2006

Strauss, Anselm/ Corbin, Juliet: Grounded Theory. Grundlagen qualitativer Sozialforschung. Weinheim
(Beltz/ Psychologie VerlagsUnion) 1996

Strubing, Jorg: Grounded Theory. Zur sozialtheoretischen und epistemologischen Fundierung des
Verfahrens der empirisch begriindeten Theoriebildung. Wiesbaden (VS Verlag) 2004

Truschkat, Inga/ Kaiser, Manuela/ Reinartz, Vera: Forschen nach Rezept? Anregungen zum praktischen
Umgang mit der Grounded Theory in Qualifikationsarbeiten. In: Forum Qualitative Sozialforschung, Volume
6, No. 2 Art. 22 mai 2005. http://www.qualitative-research.net/fqs

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung



“ w Fachhochschule Nordwestschweiz 111
Padagogische Hochschule

Uhlig, Bettina: Kunstrezeption in der Grundschule. Untersuchung zur rezeptiven bildnerischen Tatigkeit
jungerer Schulkinder in der Auseinandersetzung mit Gegenwartskunst - eine theoretische und empirische
Studie. Leipzig (Dissertation) 2003

Weinert, F.E. (Hrsg.) Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim (Beltz) 2001

Welsch, Wolfgang: Asthetische Rationalitat modern: Familienahnlichkeiten des Ausdrucks ,asthetisch’. In:
D. Grinewald/ W. Legler/ K-J.Pazzini (Hg.): Asthetische Erfahrung. Perspektiven asthetischer Rationalitat.
Friedrich Verlag, Velber 1997. S.69-80

Wernet, Andreas: Einfihrung in die Interpretationstechnik der Objektiven Hermeneutik. Opladen
(Leske+Budrich) 2000

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung



nw

Fachhochschule Nordwestschweiz
Padagogische Hochschule

112

Liste Abbildungen
01 Videoinstallation 1
02 Videoinstallation 2
03 S3_0B45_Z Mina_a
04 S3_0B45_Z Mina_b
05 S3_0OB45_|_Mina_a
06 S3_0B45_I_Mina_b
07 S3_0OB45_|_Mina_c
08 S5_0OB56_|_Swenja_a
09 S5_0OB56_|_Swenja_b
10 S3_0B45_|_Mina_d
11 Grafik_Vorgehen Videodatenauswertung 1
12 Protokoll Zeichenprozess FabiolaOB45 S5
13 S1_0OB56_Z Mendes
14 S4_0OB45_Z Mina
15 S1_Li6_Z Mike
16 S4_0OB45_Z Mina
17 Grafik_Vorgehen Videodatenauswertung 2
18 S1_0OB56_Z Mendes
19 S1_Li6_Z_Mike
20 S1_0B45_Z_Enia
21 S4_ Li6_Z_Mike
22 S4_0OB45_Z_Enia
23 S4_BS56_F_Thalia
24 S4_BS56_Z Thalia
25 S4_0OB45_F_Mina
26 S4_0B45_F_Mina
27 S1_0OB45_Z Mina
28 S3_0B45_Z_ Mina
29 S4_0OB45_Z Mina_a
30 S4_0B45_Z_Mina_b
31-36 S1_0OB56_IF_Mendes
37 S4_0OB45_IF_Mina_c
38 S4_0B45_IF_Mina_d
39 S4_0OB45_IF_Mina_e
40-41 S4_0OB56_Z Swenja
42 BS_Vorstudien_Julie_a
43 BS_Vorstudie_Julie_b
44 BS_Vorstudie_Gruppe_a
45 BS_Vorstudie_Gruppe_b
46 BS_Vorstudie_Unterrichtssituation_a
47 BS_Vorstudie_Unterrichtssituation_b
48 BS_Vorstudie_Unterrichtssituation_c
49 BS_Vorstudie_Manga_zeichnen_a
50 BS_Vorstudie_Manga_zeichnen_b
51 BS_Vorstudie_Manga_zeichnen_c
52 S4_BS56_Z Taifun (12;0J.)
53 S5 _BS56_Z Azim (13;1J.)
54 S4_0Ob45_Z lester (10;4J.)
55 S5_0b45_Z Tobias (10;11J.)
56 S5_BS56_Z Severin (12;2J.)
57 S4_0b45_Z Anthony (11;1J.)
58 S4_0Ob56_Z Neele (12;1J.)

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010

www.fhnw.ch/ph/ip/forschung




nw

Fachhochschule Nordwestschweiz 113
Padagogische Hochschule

59

S5_0b56_Z_Luisa (11;11J.)

60

S4_BS56_Z_Maja (12;2J.)

61

S5_0b45_Z_Han (11:1J.)

62

S5_OB56_Z_Josette (12;3J.)

63

S4_Li6_Z_Judith (12;6J.)

64

S4_BS56_Z_Sereina (11;7J.)

65

S4_Li6_Z Clara (13;10J.)

66

S4_0b56_Z_Markus (10;5J.)

67

S4_0b56_Z Lisette (11;1J.)

68

S5_0b56_Z_2Markus (11:7J.)

69

S4_Li6_Z_Naomi (12;10J.)

70

S4_Li6_Z 2Tim (11;11J.)

71

S5_0b56_Z_Lynn (12;3)

72

S4_Li6_Z Tilo (12;9J.)

73

S4_Li6_Z Mike (13;1J.)

74

S4_BS56_Z_Linus (10;10J.)

75

S5 _BS56_Z Linus (11;11J.)

76

S4_Ob45_Z_1Enia (10;10J.)

77

S5 _Ob45_Z 1Enia (12;0J.)

78

S5_0b56_Z_Edi (13:1J.)

79

S5_Ob45_Z_Anthony (12;3J.)

80

S4_BS56_Z_1Flavia (11:5J.)

81

S4_0b45_Z_Jaron (10;2J.)

82

S5 BS56_Z 1Elisa (11;8J.)

83

S4_Li6_Z_Flurin (12;5J.)

84

S4_Li6_Z Silvan (12;10J.)

85

S1-S5_Ob45_Z_1Enia

86

S1-S5_Ob45_Z_1Mina

87

S1-S5_Ob45_Z_1Josef

88

S1-S5_BS56_Z_Dario

89

S1-S5_0b56_Z_1Milad

90

S1-S5_Ob56_Z_2Matz

91

S1-S5_Ob56_Z_1Bea

92

S4-S5_BS56_Z 1Dea

93

S1-S4_Li6_Z 1Tilo

94

S1-S4_Li6_Z 1Gisela

95

Ausschnitt aus S4_0Ob56_Z_ 2Markus (10;5J. drehbarer Globus

96

Ausschnitt aus S4_0Ob56_Z_2Markus (10;5J.) Kiste mit Kleidern

97

Ausschnitt aus S4_0b56_Z_2Markus (10;5J.) Pirat in der Tiréffnung

98

S4 _Ob56_Z 2Markus (10;5J.) ohne zweite Kiste

99

S4 _Ob56_Z 2Markus (10;5J.) mit zweiter Kiste

100

S5_0b56_Z_2Markus (11:7J.)

101

Ausschnitt aus S5 _0b56_Z_ 2Markus (11;7J.) Unterstand

102

Ausschnitt aus S5_0b56_Z_2Markus (11;7J.) Balkon

103

S5_Ob56_Z_2Markus (11:7J.)

104

Datenerhebung (Videografieren der Zeichenprozesse und narrativ-fokussiertes Leitfaden-Interview)

105

Parcours

106

Parcours Prozess

107

Tastkiste

108

Tasten Prozess

109

Kiste mit Guckléchern

110

Schiff in Kiste

111

Sehen Prozess

112

,im Fokus"/Schiff in der Kiste/ Zeichnung Thalia

113

im Fokus“/Schiff in der Kiste/ Zeichnung Benjamin

114

,im Fokus“/Schiff in der Kiste/ Zeichnung Flavia

115

zuhoren

116

didaktisches Setting S5

117

Zeichnungen S5

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung




n w Fachhochschule Nordwestschweiz 114
Padagogische Hochschule

9. Inhaltsverzeichnis des Anhanges

Anhang A _ Samtliche Forschungsmaterialien (Kinderzeichnungen, videografierte
Prozesse, videografierte Interviews, Transkripte der Interviews

Anhang B_ Materialien zur Ermittlung der Raumdarstellungstypen (RD) und deren
Niveaus

Anhang C_ Materialien zur Ermittlung der Verarbeitungskompetenzen (VK)

Anhang D_ Tabellen RD/Tabellen VK zu einzelnen Fallbeispielen

Schlussbericht ,raviko’ / Dezember 2010 www.fhnw.ch/ph/ip/forschung





